КАК РЕШАТЬ ЗАДАЧУ
Денисенко Н.Е.
Воспитание творческой активности учащихся в процессе изучения ма​тематики является одной из актуальных целей ее преподавания в школе. Правильно поставленное упражнение в решении задач - основное средство для достижения этой цели.

Решение текстовых задач - одна из важнейших и трудных тем школь​ного курса математики. Эти задачи распределены по всем разделам, во всех классах: «Решение уравнений», «Десятичные дроби», «Пропорции», «Про​грессии» и другие. Существует несколько видов текстовых задач:

                  а) на совместную работу;

                  б) на движение по реке;


                  в) на нахождение средней скорости;

                  г) на проценты;

                 д) на смеси.

         Для решения каждого типа задач существует свой алгоритм решения. Между тем ознакомление лишь со специальными способами решения от​дельных типов задач создаёт реальную опасность того, что учащиеся ограни​чатся усвоением одних шаблонных приёмов и не приобретут умения само​стоятельно справляться с «незнакомыми» задачами.

           Я столкнулась с этой проблемой с первых лет работы в школе. Было очевидно, что ученики довольно легко решают задачи по алгоритмам в дан​ной конкретной теме. Например: «В клетке сидят фазаны и кролики. Всего 25 голов и 64 ноги. Сколько фазанов и сколько кроликов находится в клетке?» Если эта задача предлагалась при изучении темы «Уравнения», то дети ре​шали её довольно быстро. Если же она давалась при итоговом повторении, когда решаются задачи по всем темам, задачи повышенной сложности и ком​бинированные, то есть такие, в которых необходимо применить несколько алгоритмов, то она вызывала затруднение.

         Я долго не могла найти «универсальный» способ решения задач. Сна​чала предложила школьникам действовать по принципу: «Если я не знаю, как решать задачу, то я пишу всё, что знаю по теме этой задачи». При такой постановке вопроса ученики задачу в конечном итоге решали, но на это уходило много времени, приходилось несколько раз возвращаться к её началу.

         Тогда я предложила все задачи «рисовать». Например: «На двух участ​ках росла малина. Когда с одного участка на другой пересадили 14 саженцев, то на нём оказалось саженцев в 1,6 раза меньше, чем на другом участке. Сколько саженцев стало на каждом участке, если первоначально их на участ​ках было поровну?» Участки дети изображают отрезками. Так как саженцев было поровну, то пишут "х шт." над каждым отрезком. Пересадили - значит, с одного участка взяли (над отрезком появляется запись "х-14"), на другой посадили (над другим отрезком появляется запись "х+14"). Сравниваем по​лученные выражения, уравниваем, умножив меньшее на 1,6. Получается уравнение (х-14)-1,6=х+14. Решив уравнение, получаем ответ на вопрос зада​чи.

          При выполнении чертежа или рисунка на решение задач стали затрачи​вать меньше времени, но иногда получались решения, не удовлетворяющие условие задачи, возникала необходимость проверки.

При решении задач я предложила в самом начале прогнозировать возможные результаты (Не может быть таких ответов: 1, 8 человека, - 35 км\час, - 6 см.). Но некоторые ученики забывали об этом. Тогда я предложила выполнять проверку и выделять её отдельным действием.

Постепенно с помощью учеников, которые интересовались математикой сверх школьной программы, был выведен алгоритм решения задач. Получилось четыре пункта:

                                           1) Понимание постановки задачи.

                                           2) Составление плана решения.

                                           3) Осуществление плана.

                                           4) Взгляд назад.

1. Понимание постановки задачи.

        Нужно ясно понять задачу: Что неизвестно? Что дано? В чём состоит условие? Достаточно ли условие для определения неизвестного? Или недос​таточно? Или противоречиво?

Сделать чертёж или рисунок. Ввести подходящие обозначения. Разде​лить условие на части, записать их.

2.     Составление плана решения.

       Нужно найти связь между данными и неизвестными. Если не удаётся сразу обнаружить эту связь, возможно, полезно будет рассмотреть вспомога​тельные задачи. В конечном счёте, необходимо прийти к плану решения.

3.     Осуществление плана.

       Нужно осуществить план решения, контролируя каждый свой шаг. Яс​но ли, что предпринятый шаг правилен? Сумеете ли доказать, что шаги пра​вильны?

4.      Взгляд назад.

     Проверить соответствие решения условию задачи. Провести анализ решения. Проверить, нельзя ли получить тот же результат иначе? Где можно использовать полученный способ решения задачи?

При решении геометрических задач параллельно с записью строим чертёж, нанося все данные.

     Пользоваться таким алгоритмом удобно, задача решается быстрее, по​этому ребята предложили оформить его в виде таблицы, оформить стенд, чтобы каждый ученик мог в любое время посмотреть и восстановить в памя​ти правило решения задачи.

Получилась такая таблица:

	Как решать задачу?



	  1. Понимание постановки задачи.

  2. Составление плана решения.

  3. Осуществление плана.
  4. Взгляд назад     



	2.

Сформулировать отношение между неизвестными и данными. Преобразовать
 неизвестные элементы. Преобразовать данные элемен​ты. Попытаться
 получить или ввести новые элементы, более близкие к искомым неизвестным.



	1.

О чем задача? Что дано? Что нужно найти? Определено

ли неизвестное данными задачи? Найти связь между

данной задачей и какой-нибудь задачей с известным

решением? Или с задачей, решающейся проще?

Эти вопросы нужно повторять каждый раз,

когда в ходе решения наступит заминка,

кроме того: Все ли данные задачи использованы?



	3.

Испытать правильность каждого шага,

 принимая лишь то, «что усматривается

 с полной ясностью или выводится с

 полной достоверностью». (Декарт)


	4.

Правдоподобен ли результат? Почему? Нельзя ли сделать про​верку? Нет ли другого пути, веду​щего к получению результата? Более прямого пути? Какие результаты ещё можно получить на
 том же пути?




      Пункт № 1 поместили в центре таблицы, так как сочли его самым важ​ным, потому что, не поняв условие задачи, не стоит вести речь о её решении. Применение таблицы при решении текстовых задач значительно облегчает нахождение правильного пути решения, сокращает время работы, что позво​ляет решать на уроке больше задач. Даже слабые ученики, опираясь на таб​лицу, решают задачи, испытывая при этом чувство удовлетворённости от своей работы. Возникает устойчивый интерес к математике, желание решать более сложные задачи. Решая задачи, дети учатся преодолевать трудности, доводить начатое дело до «победного конца» - до верного ответа. Тем самым у них воспитывается сила воли, упорство и вера в свои силы.
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